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RESUMO

A Psicologia Escolar e Educacional tem ampliado e repensado suas
intervencbes em diversos campos incluindo o da educacdo infantil e,
nesse contexto, a literatura da area tem apontado para diversas
possibilidades de trabalho — como a formacéo docente, o trabalho com
as familias e a promocdo do desenvolvimento infantil, para citar
algumas. Nessa linha, este trabalho analisa os sentidos que os psicologos
escolares atuantes em contexto de educacdo infantil atribuem a atividade
que desenvolvem. Para alcancar esse objetivo, o grupo focal foi
composto por sete psicdlogas diretamente ligadas a Educacdo e com
atuacfes na Educacdo Infantil — cinco da rede publica de ensino e duas
da rede privada — localizadas na regido da Grande Floriandpolis e Vale
do Itajai. O referencial tedrico utilizado na pesquisa foi a psicologia
histérico-cultural de Vygotski e o instrumento de analise e organizacdo
das informacbes foi constituido pelos nicleos de significacdo que
auxiliam a apreender os sentidos das informagfes qualitativas.
Identificamos e caracterizamos os psicologos, os locais de atuagdo, a
trajetdria profissional, as demandas que recebem da Educacéo Infantil,
os fundamentos que embasam seus trabalhos e suas praticas. A partir das
discussdes no grupo focal foi possivel constatar o distanciamento das
discussfes em torno da educagdo infantil; a necessidade de se fortalecer
a identidade profissional do psic6logo escolar e de maior contato com os
pares; e aspectos relacionados a realidade institucional: como a posi¢do
gue ocupam; a relacdo com a gestdo; as expectativas da escola em
relacdo ao trabalho do psic6logo; o posicionamento do psicélogo frente
a essas demandas; a funcdo da educacéo e varios aspectos relacionados a
criticas que o psicélogo escolar faz. Foi possivel com esta pesquisa
identificar e compreender melhor as praticas de psicologos que atuam na
educacgdo. Conclui-se ressaltando a necessidade de se promover maior
visibilidade as demandas e préaticas realizadas na educacdo infantil.
Também destaca-se a necessidade de se fortalecer a identidade do
psicélogo escolar para favorecer o carater propositivo da psicologia
nesse contexto, bem como sua integragdo com os estudos e pesquisas
vinculados a esse campo da Educag&o.

Palavras-chave: Psicologia escolar. Educagdo infantil. Psicologia
histérico-cultural.






ABSTRACT

The School and Educational Psychology has expanded and rethought its
interventions in several fields of knowledge, including early childhood
education. In this context, the literature of school and educational
psychology shows different ways of work, such as teacher training,
work with families and promotion of child development. In this study it
were investigated the senses that school psychologists who work in early
childhood education context. To achieve this goal we conducted a focus
group with seven psychologists directly linked to early childhood
education. About these seven professionals, five are public school
workers and two are private school workers. Six of these professionals
worked at Floriandpolis area, and one at Vale do Itajai. The theoretical
reference used in this research was the Vygotsky's Cultural-Historical
Psychology and the tool for analysis and organization information was
the Meaning Core that help catch the senses of qualitative informations.
We identified and characterized the psychologists, their relation to areas
of action, careers, demands of early childhood education, and the basis
that support their work and their practices. From the focus group
discussions it was discovered a detachment the subjects around
children's education; the need to reinforce the professional identity of
the school psychologist and the interchange with their peers; and aspects
related to institutional reality, as: the position which they occupy; the
relationship with management; the school's expectations regarding the
work of the psychologist; the psychologist's behavior about these
demands; the aim of education and other aspects related to criticism that
the school psychologist does. This research allowed identify and better
understand the practices of psychologists who have worked with school.
The conclusion highlights the need to promote greater visibility to the
demands and practices carried out in early childhood education. Besides
the need to strengthen the identity of the school psychologist to reach
the propositional character of psychology in this context, as well as the
integration with studies and research related to this Education field.

Keywords: School and educational Psychology. Early childhood
education. Cultural-historical psychology.
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1 APRESENTACAO

A psicologia escolar no Brasil passou por um processo de
autocritica a partir, principalmente, da década de 1980 (Patto, 1984;
Meira, 2003; Almeida, Rabelo, Cabral, Moura, Barreto, & Barbosa,
1995; Machado, 2005, 2008, 2011, 2012) e tem buscado construir
propostas de atuacdo em varios niveis educacionais, entre eles o da
educacdo infantil (Vectore & Maimoni, 2007; Marinho-Aradjo &
Almeida, 2008; Facci, 2009; Souza, 2010; R. Barbosa & Marinho-
Araljo, 2010; Barbosa, 2012; Petroni & Souza, 2014).

Por outro lado, a educacéo infantil' é, a seu turno, campo que
busca consolidar-se como educacional, para além do cuidado de criancas
pequenas. Dessa forma, se considerarmos que o papel do psicologo
escolar ainda néo estd consolidado nessa area da educacéo, investigar os
sentidos atribuidos por parte dos psicdlogos profissionais de fato
inseridos nesse contexto ao trabalho que exercem contribuird para
problematizarmos essa atuagéo.

Inicialmente, é necessario analisar a implicagdo da pesquisadora
com o tema da pesquisa em questdo. Consideramos que ndo ha
possibilidade de neutralidade do pesquisador visto que o objeto de
estudo nas ciéncias humanas é um sujeito que tem voz e nao pode ser
somente contemplado. Como afirma Freitas (2002), o pesquisador
precisa estabelecer com seu objeto um diadlogo e uma abordagem
processual. O pesquisador é parte da situagdo de pesquisa e ndo ha como
embasar uma suposta neutralidade: sua a¢do tem que fazer parte da
analise. Assim como é importante situar os sujeitos da pesquisa em seu
contexto histérico-cultural, também o pesquisador fara suas analises a
partir de um determinado lugar e esse lugar precisa ser contextualizado
(Freitas, 2002).

Para essa contextualizacdo, apresentamos, a seguir, a relacdo
“pesquisadora-campo de estudo”. O interesse pela area educacional
sempre esteve presente nas minhas relacGes familiares e trajetoria
académica. Muitas pessoas na familia atuam na area escolar, fazendo
com que assuntos referentes a educago sempre estivessem presentes em
reunides familiares.

! Consideramos educacdo infantil a etapa da educacao basica que compreende o
ensino de criangas de zero a cinco anos, englobando, assim, tanto a chamada
creche — referente a criancas de zero a trés anos — como a pré-escola —
pertinente a faixa etaria de trés a cinco anos.
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E valido ressaltar que ja durante a graduagdo em psicologia fui
bolsista de extensdo em uma escola de educacdo infantil. Em seguida,
bolsista de iniciacdo cientifica, realizando pesquisa com alunos do
primeiro ano de ensino fundamental. Atuei também no Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) em psicologia com uma
turma de magistério e fui vinculada ao Programa de Educacdo pelo
Trabalho (PET-Salde da Familia), no qual realizamos atividades em
uma escola. O estagio em psicologia escolar foi realizado no polo de
atendimento educacional especializado de uma escola da rede municipal
de ensino e 0 meu estdgio em clinica foi voltado também para o
atendimento infantil.

Em 2011, iniciei atuagdo como psicéloga educacional em uma
escola de educacdo infantil da rede federal de ensino. Essa escola, além
de funcao referente ao ensino de criangas de zero a cinco anos?, também
serve de referéncia para as demais escolas, sendo campo de pesquisa
bem como produtora de conhecimento na area e contribui para a
formacéo de professores® (Raupp & Freitas, 2009).

Como psicologa escolar, estou vinculada & coordenagdo
pedagbgica e posso atuar nos objetivos pedagdgicos da escola. Contudo,
a posicdo institucional tem gerado inquietacdes sobre o papel do
psicologo como parte da equipe, j& que muitos estudos indicam
possibilidades de atuagBes do psicélogo na escola (Martinez, 2006,
2010; Machado, 2007; B. Souza, 2007; Facci, 2009), mas poucos tém
analisado como constituem-se, de fato, as préaticas do profissional
inserido na instituicdo e intrinsecamente comprometido com sua
dindmica e organizacdo. Além disso, a impossibilidade de partilhar
experiéncias com outros profissionais que estivessem em situacéo
semelhante instigou-me a localiza-los.

Dessa forma, a presente pesquisa além de contribuir para a
reflexdo autocritica sobre minha prépria atuacdo profissional, produzira
conhecimento sobre como o psicologo tem constituido suas praticas no

2 Conforme definicdo do ensino fundamental de nove anos (Lei No 11.274 de
2006). Essa faixa etéria diz respeito a idade de ingresso e ndo a de saida das
criancgas, ja que elas podem completar seis anos ainda na educagdo infantil.

% A instituicdo referida tem dado significativa contribuicdo para o ensino, a
pesquisa e a extensdo na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Mais
detalhes em: http://ndi.ufsc.br/files/2011/10/Artigo.historia.NDI_.UFSC_.pdf.
Embora detenham histéricos como o mencionado, os colégios de aplicagdo nas
universidades federais foram regulamentados apenas em 30 de setembro de
2013 com a publicacdo, no Diario Oficial, da Portaria de No. 959, do Ministério
da Educagdo — saliente-se que a fungdo desses colégios esta expressa no Art. 2°,



http://ndi.ufsc.br/files/2011/10/Artigo.historia.NDI_.UFSC_.pdf
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interior das escolas de educacdo infantil e os sentidos que concebe a
respeito de sua insercao profissional nas instituicdes em que atua.

Para isso, elencamos os seguintes objetivos especificos: 1)
identificar psicologos que atuem na educacdo infantil proximo a regido
metropolitana da Grande Floriandpolis; 2) caracterizar a posi¢do
institucional desses profissionais: instituicdo a que estdo ligados —
publicas ou privadas — tipo de contratacdo, se trabalham em equipe ou
ndo, entre outros; 3) conhecer as trajetorias de insercdo dos psicélogos
na educacdo infantil e relaciona-las com as trajetérias de vida; 4)
identificar que demandas de trabalho eles recebem da educagéo infantil;
e 5) caracterizar os fundamentos e as praticas de psicélogos vinculados a
area em foco.

Apresentaremos o0 conceito de constituicdo do sujeito que
fundamenta esta pesquisa e, em seguida, contextualizaremos o percurso
e as disputas presentes na constituicio da educacdo infantil
aprofundando aspectos das politicas nacionais voltadas a esse nivel de
ensino. Faremos, ainda, uma breve discussdo sobre o historico e as
concepcdes da psicologia na educacdo e o referencial da psicologia
institucional e da andlise institucional — por conseguinte, da psicologia
na educacdo infantil. No terceiro capitulo, apresentaremos 0 percurso
metodoldgico da pesquisa, no capitulo quatro descreveremos a
caracterizacdo dos pesquisados, e no capitulo seguinte analisaremos os
aspectos fundamentais para 0 objetivo proposto neste estudo e suas
inter-relacdes.
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2 REFERENCIAL TEORICO: UM POUCO DE HISTORIA

2.1 CONSTITUICAO DO SUJEITO PARA A PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL

Para 0 materialismo historico e dialético, o sujeito é constituido a
partir dos processos de apropriacdo ocorridos nas relagdes sociais, ao
mesmo tempo em que constitui estas relacdes. Como ndo séo dadas a
priori, elas fazem-se e refazem-se nas ag¢des e “inter-agdes” entre os
seres humanos (Marx & Engels, 1993).

Vygotski (1995)*, afirma que é nas e pelas relagdes com os outros
gue 0 homem cria a Si mesmo e 0s outros — para si e para eles proprios —
, assim como cria, a partir das condi¢cGes existentes, 0 novo: novas
condi¢des, novas relacfes; é, portanto, sujeito de historias singulares e
coletivas.

Segundo Mabheirie (2002), o termo “constituicdo do sujeito”
passou a ser usado para deixar claro que a construgdo da identidade é
um processo e ndo algo rigido e estanque dado previamente e finalizado.
Neste trabalho, optamos por utilizar o termo mencionado acima,
entendido como processo aberto e inacabado que se da na relagdo entre
0s sujeitos (Zanella, 2003). A constituicdo de sujeito, pensada a partir
dessa concepcdo, permite entender que o psicologo é um sujeito
constituido historicamente. Dessa forma, além da formacéo académica e
demais experiéncias anteriores, as relagdes que estabelece no campo de
trabalho também sdo criadoras de sua pratica.

Sendo o sujeito um ser social e tendo sua agdo com o mundo
mediada, é preciso recorrermos a compreensao de signo e significados
de que Vygotski (1992) trata no texto “Pensamento e Palavra™:

El pensamiento no sdlo estd mediado
externamente por los signos, internamente esta
mediado por los significados. El hecho es que la
comunicacién directa entre conciencias es
imposible tanto fisica como psicolégicamente.
Sélo se alcanza a través de un camino indirecto,
mediado. Ese camino consiste en la mediacion

* Hé varias grafias possiveis para 0 nome do autor, optamos por utilizar a grafia
Vigotski. Entretanto preservamos a grafia utilizada em cada uma das referéncias
bibliograficas.
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interna del pensamiento, primero por los
significados y luego por las palabras. (p. 487)

A partir desse trecho, entendemos a importancia da mediacdo
semidtica para a constituicdo do sujeito e o papel de signos e
significados nesse processo. Visto que o homem constitui-se pela
apropriacdo dos significados presentes nas relagdes intersubjetivas, o
processo em relagdo aos significados da profissdo de psicélogo escolar
também é marcado pelas condi¢Ges reais de existéncia dos sujeitos e
pelas suas singularidades.

Vygotski (1992), por meio de comprovacdo empirica, demonstra
que a relacdo entre pensamento e linguagem é uma relacdo historica e
ndo coincidente. Prope, ainda, a superacdo da visdo dualista que ora
separa ora identifica pensamento e linguagem. Assim, o autor revela o
mecanismo complexo de formagdo do pensamento por meio da
linguagem verbal externa, social, afirmando que a palavra néo
necessariamente corresponde ao pensamento.

O discurso interno tem sua génese na linguagem social
comunicativa. No processo de desenvolvimento, a fala, que inicialmente
tinha apenas funcdo social, comunicativa, passa a ter funcdo também
para o préprio sujeito — a fala egocéntrica é expressdo desse processo de
internalizacdo. A linguagem interna constitui-se, entdo, a partir da
linguagem social — entretanto, ndo se limita a ela. No processo de
internalizacdo, torna-se uma linguagem carregada de sentido,
predicativa, com omissdes e abreviagcfes visto que é linguagem voltada
ao proprio sujeito. Aos poucos, 0 pensamento, COMO Processo
psicolégico, complexifica-se e permite ao sujeito operar de forma cada
vez mais abstrata (Vygotski, 1992).

O autor estabelece o significado da palavra como unidade de
analise da relacdo historicamente constituida entre pensamento e
linguagem, pois ele encontra-se na intersecdo entre os dois e contém as
propriedades do todo em funcdo das quais a andlise realiza-se. Os
significados, compreendidos como producfes histdricas e sociais,
referem-se aos contetidos instituidos, mais fixos, e compartilhados que
sdo apropriados pelos sujeitos e configurados a partir de suas préprias
subjetividades:

Significar é encontrar para cada coisa 0 signo que
a representa para si e para Outro, [e conclui que:]
é a ordem simbdlica que confere a atividade do
homem sua capacidade criadora (...). Transformar
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a natureza em cultura é produzir nela mudancas
gue, na sua materialidade, veiculem uma ideia ou
significacdo, de maneira que possa ser pensada e
comunicada (Pino, 2005, p. 147).

Os processos de significagdo fazem com que o homem
transforme-se sob a acdo da cultura ac mesmo tempo em que a
transforma, pois as significacdes disponiveis no contexto histdrico-
cultural no qual o sujeito insere-se adquirem um sentido especifico para
cada um (Pino, 2005). Dessa forma, por meio de um trabalho de anélise
e interpretagdo da palavra significada pode-se caminhar para as zonas
mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas de sentido. O
sentido por sua vez € mais amplo que o significado, é também mais
dinamico e fluido (Barros, Paula, Pascual, Colago, & Ximenes, 2009).

Na perspectiva historico-cultural, é necessario contextualizar a
palavra em sua rede de interacdo e emergéncia:

Logo, 0 que o sujeito diz no curso de uma
investigacdo psicoldgica, por exemplo, ndo
contém sentido em si mesmo, sendo que (Sic)
consiste numa criacdo resultante tanto de suas
interacbes face-a-face (sic), quanto de suas
relagbes com signos e outros sentidos que
circulam nas tessituras sociais. (Barros et al.,
2009, p.179).

E a partir da concepcdo de sujeito acima que esta pesquisa
ancora-se, ou seja, buscando na palavra significada os sentidos que a
atuacdo do psicélogo tem para esses profissionais.

Para tanto, serd necessario contextualizar as falas dos psicélogos
na realidade socio-politica em que suas praticas acontecem para que
aprofundemos a anélise dos sentidos.

2.2 EDUCAGCAO INFANTIL E POLITICA PARA INFANCIA

A necessidade de escolarizacdo das criangas ndo foi sempre
compreendida da maneira como a abordamos atualmente. Como
fendmeno histérico, a infancia foi compreendida de diferentes maneiras
ao longo da existéncia da nossa sociedade. As varias concepgdes sobre a
infancia acarretaram, por conseguinte, diferencas na organizacdo da
transmissdo da cultura as novas geracdes (Kuhlmann & Fernandes,
2012).
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Apesar de a reconhecida obra de Ariés (1981) defender que o
entendimento da infancia como etapa da vida distinta da adulta era
inexistente na idade média e ter situado a construcdo gradual do ideario
dessa diferenciacdo por volta dos séculos XI1I e XVII, ha divergéncias
guanto a essa tese. Criticas atuais registram representacdes da infancia
em outras épocas e culturas, demonstrando que a construcéo historica do
conceito de infancia ndo se deu de forma linear, mas ciclica (Kuhlmann
& Fernandes, 2012). E preciso reconhecer também que o sentimento
pela infancia, assim como as demais relagGes sociais, € permeado pelas
contradicdes existentes na sociedade e em vérias épocas da humanidade
ocorreram sentimentos contraditérios em decorréncia de situacGes
sociais distintas (Stemmer, 2012).

Enquanto a escola surge baseada nos ideais iluministas, os
primeiros sistemas educacionais aparecem em meados do Século XIX e
a escola passa a ser valorizada para atender ao interesse do trabalho
capitalista. A educacdo infantil, por sua vez, surge com carater
educacional assistencialista, cujo propdsito era o de retirar as criangas da
rua, e ndo tinha entre suas preocupagdes a qualidade do atendimento
(Stemmer, 2012). As instituicdes para criancas tinham a funcdo de
guarda e de assisténcia as criancas pobres, estando voltadas, assim, para
a educacdo ndo escolar (Abramovay & Kramer, 1991).

A necessidade de institui¢des para a guarda de criangas pequenas
e ndo somente para receber criancas abandonadas esteve ligada a
necessidades advindas do processo de industrializagdo do Século XIX e
da divisdo do trabalho.

Até entdo, o cuidado de criancas configurava-se no ambito do
acordo privado. Institui¢des de guarda coletiva (orfanatos, salas de asilo,
roda dos expostos), que cuidavam de desvalidos, aos poucos mudaram o
publico atendido e o cuidado de filhos de maes trabalhadoras foi saindo
do ambiente privado. Creches e jardins de infancia sdo exemplos de
instituicGes que passaram a ser difundidas nos congressos internacionais
gue debatiam politicas sociais (Stemmer, 2012; Kuhlmann & Fernandes,
2012).

Essa nova organizagdo social capitalista estabeleceu politicas de
protecdo & infancia que impulsionaram a criacdo de instituicdes de
varios fins para a faixa etaria em foco. Uma dessas instituicbes foi os
chamados jardins de infancia, criados por Friedrich Froebel (1782-
1852), historicamente definidos como de carater educacional, enquanto
as instituicGes para criancas pobres como creches e salas de asilo
permaneceram entendidas como assistencialistas somente.
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Entretanto, Kuhlmann e Fernandes (2012) afirmam que essas
instituicOes inter-relacionaram-se, e tanto o carater de assisténcia quanto
0 de educacdo estdo presentes em todas elas.

Os jardins de infancia de Froebel instauraram uma forte tendéncia
pedagdgica que se originou na Alemanha, mas estendeu suas influéncias
por varios paises (Stemmer, 2012). Além de Froebel, outros autores
deram sua contribuicdo para a educacdo infantil como Pestalozzi,
Montessori, Claparerde e Decroly, para citar alguns. Entretanto, a
origem do pensamento de Froebel quase coincide com a da educacéao
infantil. E interessante analisarmos como o pensamento surgido naquela
época estava vinculado aos ideais liberais burgueses (Stemmer, 2012).

Arce (2002) observa que nas obras de Froebel e Pestalozzi
encontram-se oS germes dos movimentos  escolanovistas,
fundamentalmente nos principios que se referem a centralidade da
crianga e ao minimo de matéria escolar.

Embora os autores mencionados logo acima tenham trazido
avangos importantes para a época no que tange ao respeito a crianca,
suas propostas deram origem a um tipo de discurso que descaracteriza a
importancia do papel do professor na educacdo. Arce afirma ainda que a
educagdo infantil cresceu sob a alienagdo da sociedade burguesa,
buscando desde o inicio adaptar o individuo & sociedade capitalista, com
base nos ideais liberais de homem e sociedade (Arce, 2002).

Esse histérico da educacdo infantil tem reflexos ainda hoje na
falta de designacdo especifica para denominar as instituicdes para
criancas pequenas. A diversidade de termos é ampla e tem implicacdo
também nos objetivos e praticas pedagdgicas e nas modalidades do
servigo (Stemmer, 2012).

Para ajudar-nos a visualizar as mudangas ocorridas ao longo da
historia da educacdo infantil, e como foram construidos os discursos
presentes hoje, recorremos a sistematizacdo feita por Abramovay e
Kramer (1991) sobre a fungdo da pré-escola.

Como ja vimos, inicialmente surgiram creches na Europa —
principalmente na Franca e na Inglaterra —, a partir do Século XVIII,
com carater assistencialista. Para Abramovay e Kramer (1991), a funcéo
da pré-escola nesse momento ¢ a de “guardar as criangas”.

No Século XIX, surgiu o carater educativo com experiéncias
como a dos jardins de infancia de Froebel. A funcéo principal era a de
compensar as caréncias das criangas pobres. Nos EUA, apds a Segunda
Guerra Mundial, tem lugar a abordagem da privacéo cultural.

Essa concepcdo, de base compensatéria, chegou ao Brasil em
1970 e no final daquela década passou a sofrer criticas por estigmatizar
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ainda mais as criangas pobres. A pré-escola era vista como preparatoria,
criando-se assim o0 mito de que ela resolveria todos os problemas sociais
das criancas (Abramovay & Kramer, 1991).

Outra funcdo revestida pelas criticas anteriores mostra a pré-
escola com objetivo em si mesma, visando promover o desenvolvimento
global e harmdnico da criangca, mas Abramovay e Kramer (1991)
revelam que essa mudanga de discurso é marcada por contradicdes e
acaba por ratificar propostas pedagogicas que se isentam de estabelecer
critérios minimos de qualidade.

Como proposta, os autores defendem que a pré-escola deve
instrumentalizar a crianca, cumprindo a fungdo pedagoégica por meio do
trabalho sistematico e intencional direcionado a transmissdo de novos
conhecimentos. Para a concretizagdo dessa funcdo ndo basta aumento no
nimero de atendimentos, a qualidade do servico oferecido €
fundamental (Abramovay & Kramer, 1991).

A histéria da educacdo infantil foi marcada desde o inicio pelas
diferenciacdes de classe social (Oliveira, 1995). Dessa forma, é razoavel
considerarmos que era o publico atendido, a depender da classe social,
gue acabava por definir o carater mais educacional ou mais assistencial
das instituicGes (Kuhlmann & Fernandes, 2012).

Esse historico certamente teve repercussdes na consolidacdo da
educacdo infantil brasileira, apesar do inicio tardio. H4 fatos importantes
na atual conjuntura politica de atendimento as criancas de zero a seis
anos no Brasil. Discorreremos sobre essas influéncias e fatos a seguir.

2.3 EDUCAGAO INFANTIL E POLITICA NO BRASIL

A proposta froebeliana também teve influéncia no Brasil, embora
restrita a instituicbes de educacdo infantil que atendiam setores
privilegiados. O primeiro jardim de infancia foi o do colégio particular
Menezes Vieira no Rio de Janeiro (1875). O primeiro jardim de infancia
publico, embora ainda destinado a elite, foi anexado a escola normal
Caetano de Campos de S&o Paulo (1897).

As significacdes da educacdo infantil nesse periodo, apesar da
existéncia reduzida de instituicdes na maioria do Século XX, deixaram
marcas na histdria posterior (Stemmer, 2012).

Anteriormente, o cuidado da crianga pequena era assumido
exclusivamente pela familia ou pela rede social proxima, pois existiam
apenas algumas instituicdes de cunho particular e assistencialista. A
I6gica da época era a do cuidado e do atendimento as necessidades
fisiolégicas basicas. A conquista da institucionalizacdo da educagéo
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infantil, como dever do Estado, deu-se por meio de lutas da sociedade,
especialmente das mées trabalhadoras (Oliveira, 1995).

Ao longo do Século XX, fatores como o desenvolvimento do
emprego industrial e dos centros urbanos, a ampliagdo do trabalho
feminino e o movimento de luta por creches no final de 1970
impulsionaram o aumento no nimero de instituicbes para a crianga no
Brasil. O movimento da década dos 1970 resultou no aumento
significativo de creches organizadas e mantidas pelo Poder Publico
(Mello, 2007). Além disso, as producdes cientificas na area também
intensificaram-se. Surgiram criticas a0 movimento escolanovista e a
educacdo compensatéria (Stemmer, 2012).

Propostas pedagoégicas baseadas no construtivismo de Piaget, e
mais tarde na teoria de Vigotski, embasaram a compreensdo de
desenvolvimento infantil das a¢6es voltadas para a crianca.

Em 1990, o bindbmio educacgdo e cuidado também foi assumido
em discursos referentes a educacdo infantil. Nesse periodo, também
houve fortes criticas a “psicologizacdo” na educacéo e contribuicdes de
outras areas como sociologia e antropologia sdo buscadas para dar conta
dessas insatisfacdes tedricas (Stemmer, 2012).

Nessa época, também anunciou-se um movimento de busca por
uma pedagogia da educacdo infantil, segundo Stemmer (2012). A
pedagogia da infancia acabou por retornar a argumentos que reforcavam
0 carater ndo escolar da educacdo infantil, assim como os presentes em
sua génese.

No Brasil, atualmente, a educagdo infantil é considerada a
primeira fase da educagéo basica® e atende criancas de zero a cinco anos

(Brasil, 1996)6. Isso significa que as instituicbes de educacdo infantil
passaram a integrar os sistemas da educagdo nacional. (Kuhlmann &
Fernandes, 2012). As leis recentes para a infancia sdo consequéncias da
Constituicdo de 1988 que instituiu a crianga como sujeito de direitos
(Stemmer, 2012).

® “A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acédo da
familia e da comunidade (sic).” (Lei das Diretrizes e Bases da Educacgio
Nacional de 1996 - Lei 9.394 de 1996, Artigo 29).

® A Ldben 9.394/96 denomina de creche as instituicdes para o atendimento de
criancas de zero a trés anos e de pré-escola as voltadas ao atendimento de
criancas de quatro a seis anos.
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A Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (doravante, ECA) de 1990 foram marcos importantes para a
defesa do direito da crianca a educagdo. O ECA ratifica o direito de
todas as criancas de zero a seis anos a educagdo: uma educagdo de
qualidade, que promova seu pleno desenvolvimento, sua constituicao
como pessoa e como cidaddo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), por sua vez, preconiza 0 dever do Estado de
atender as demandas de educacdo de criancas de zero a cinco anos
(Vasconcellos, 2008).

A partir da Constituicdo de 88 e da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (1990, o Ministério da Educacdo, por meio da
Coordenadoria de Educagdo Infantil, publicou documentos norteadores,
com diretrizes para a educagdo, como o Plano Nacional de Educacao
(1993-1994); forneceu subsidios para credenciamento e funcionamento
de instituicbes de educagdo infantil (1998); estabeleceu critérios para
atendimento em creches que respeitassem os direitos fundamentais da
crianca (1995) e o Referencial Curricular Nacional para Educacdo
Infantil (1998) — nesse documento, ha destaque para as relagdes
interpessoais na inser¢do social para o desenvolvimento integral das
criancas.

Apesar de esses marcos sinalizarem avangos no campo da
educacdo infantil, Vasconcellos (2008) afirma haver ainda maior
incentivo ao ensino fundamental que por meio do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef, daqui por diante) obtém
recursos financeiros e valorizagdo dos seus professores, ao contrario da
educacdo infantil.

A indefinicdo de financiamento para a educacéo infantil perdurou
de 1996 a 2006 e somente no Gltimo ano mencionado foi incluida no
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica (Fundeb,
doravante).

ApoGs esse redirecionamento das politicas para a educacao
infantil, surgiu um documento importante: as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (1999). Nelas, encontramos
fundamentos “éticos, politicos e estéticos” que apontam para uma
transi¢do construtiva e democrética e sdo alicerces para que se defina a
educacgdo da crianca, a formacgdo de seus professores e a compreensao
das interag6es (Vasconcellos, 2008).

Em 2001, o Plano Nacional de Educac¢do (Brasil, 2001) reforgou
0 crescimento de instituicdes de educacdo de criancas de zero a seis anos
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em todo o mundo e enfatizou a importancia dessas instituicdes para o
desenvolvimento humano. Esse plano fixou meta de ampliacdo da oferta
de educacéo infantil de 50% das criangas de zero a trés anos e de 80%
das de quatro a cinco. Pelas informag¢Ges do Censo 2010 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (doravante, IBGE) estima-se que
em 2009 apenas 42,5% das criancas de zero a cinco anos tiveram acesso
a educacdo infantil. Embora ndo se tenha alcancado as metas, as
matriculas cresceram de 900 mil em 2000 para 6,8 milh6es em 2009.

O atendimento de criancas de zero a trés anos na rede publica de
ensino ainda é mais restrito e a renda ainda ¢ um dos fatores que mais
influenciam a frequéncia das criancas na educacdo infantil: dos 20%
mais pobres, apenas 25,9% frequentam a escola, enquanto dos 20% mais
ricos o nimero sobe para mais da metade. Esses dados indicam que,
apesar das politicas sociais, os padrfes de desigualdade ndo estdo sendo
alterados (Fullgraf, 2012).

Questdes de acesso e, principalmente, da qualidade da educacéo
infantil ainda sdo desafios para o Brasil. Com inclusdo ainda recente
entre as obrigatoriedades do Estado e as dificuldades de financiamento,
esse nivel da educacdo ainda estd em processo de organizacdo pelos
municipios. As escolas conveniadas — escolas particulares sem fins
lucrativos muitas vezes baseadas em principios assistencialistas e
religiosos — ainda atuam significativamente no atendimento a infancia.
Essas escolas ndo tém a devida supervisdo do Estado e nem sempre
constam das estatisticas oficiais. Entretanto, continuam existindo por
conta do baixo custo que representam para 0s municipios quando
comparado ao de implantacdo de um sistema totalmente publico
(Fullgraf, 2012).

No Governo Lula (2003-2010), destaca-se 0 compromisso do
Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, com o Movimento
Interféruns do Brasil (Mieib), criando assim o Conselho Nacional de
Politicas de Educagdo Bésica (Conpeb, daqui por diante). Em
dissonancia, o Programa Bolsa Primeira Infancia propunha incentivo
para a mde permanecer com a crianga em casa, contrariando a tendéncia
de institucionalizar-se a educacdo infantil. Foi instituido também, em
2000, o Comité da Primeira Infancia com objetivo de articular as
politicas referentes a faixa etaria em foco.

Outras agbes ainda naquele Governo foram o Proinfantil
(Programa de formac&o inicial de professores em exercicio na educacéo
infantil), o lancamento de orientacbes por meio dos Parametros
Nacionais de Infraestrutura e de Qualidade na Educagéo Infantil (2006),
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o0s Indicadores de Qualidade na Educagéo Infantil (2009) e a publicacéo
das Diretrizes para Educacéo Infantil (2009).

Ja prevendo a construcdo de muitas escolas, foram criadas 3.210
vagas em cursos de especializacdo para profissionais da educagédo
infantil e foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
que integra o Plano de Aceleracdo do Crescimento (Fullgraf, 2012), esse
Gltimo tendo continuidade no Governo Dilma, a partir de 2011. Esse
Governo faz forte campanha sobre o Programa Brasil Carinhoso de
politicas para a primeira infancia: ha investimento significativo em
infraestrutura, resta saber se ele serd acompanhado da necessaria
gualidade.

Fullgraf (2012), entendendo que a histdria ndo se da forma linear,
mas ciclica, aponta que, mais do que rupturas com o Governo anterior
de FHC, as medidas desse periodo demonstram continuidade das
politicas do tipo emergencial e compensatéria. Dessa forma, as agdes
mostram contradi¢des: ora parecem colaborar para a consolidacdo da
educacdo infantil, ora desconsideram o carater educativo dessa etapa.

O periodo do novo Plano Nacional de Educacdo (2011-2020)7 ja
estd em andamento, mas corremos o risco de, se ndo houver
comprometimento com noOvos recursos, permanecermos sem conquistar
as metas tracadas (Fullgraf, 2012). Ainda é cedo para fazermos uma
andlise aprofundada desse novo plano. Contudo, ele compromete-se
novamente com a ampliacdo do acesso e do atendimento em todos os
niveis educacionais estabelecendo estratégias para alcancar a
universaliza¢do do ensino de quatro a 17 anos. Vemos aqui a separacao
da educagdo infantil, com o segmento de zero a trés anos fora do escopo
de a¢do mais uma vez.

Com a consolidacdo da obrigatoriedade da educacdo a partir dos
guatro anos, ha novamente um tratamento diferenciado do grupo de zero
a trés anos. A alteracdo foi feita na Ldben por meio da Lei n® 12.796, de

" Apresentamos a seguir algumas das 20 metas relacionadas a educagdo

infantil: Meta 1: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populagdo de
quatro e cinco anos e ampliar, até 2020, a oferta de educacéo infantil de forma a
atender 50% da populagdo de até trés anos de idade. Meta 2: Universalizar o
ensino fundamental de nove anos para toda populacéo de seis a 14 anos; Meta 4:
Universalizar, para a populagdo de quatro a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino. (Projeto de Lei
Ordinario — PLO, n° 8.035/2010, denominado Plano Nacional da Educagédo
(PNE 2011-2020).
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4 de abril de 2013. Essa regulamentacdo oficializa a mudanca feita na
Constituicdo por meio da Emenda Constitucional No. 59, em 2009.

O Censo Escolar 2012 (Brasil, 2013) divulgou que de 2007 a
2012 houve avango nas matriculas em creches — um aumento da ordem
de 10,5% entre 2011 e 2012, saliente-se — 0 que corresponde a 242 mil
novas matriculas. Esse fato que pode ser atribuido ao reconhecimento da
creche como etapa da educagdo bésica, ao financiamento do Fundeb e as
acbes do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de
Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil
(ProInfancia). Entretanto, os dados apontam para a necessidade de
ampliacéo da oferta na educacéo infantil.

A pré-escola teve um crescimento menor, de 1,6%, entretanto a
populacdo atendida chega a mais de 80% da populacdo de quatro e cinco
anos de idade. Parte da populacéo de seis anos, que antes era atendida na
educacdo infantil, passou a ser matriculada no ano inicial do ensino
fundamental de nove anos, o0 que explica a estabilidade da matricula na
pré-escola.

A educacdo infantil brasileira vive processo de tensdes politicas
inerentes a sua consolidacdo como etapa da educacdo béasica e essas
diferentes posicdes devem-se ao seu historico de surgimento e de
consolidagdo. Ainda persiste no pais a pluralidade de atendimento e a
sobreposi¢do de acbes na area, principalmente no atendimento de
criancas de zero a trés anos (Fullgraf, 2012). Apesar dos avangos no
segmento, como passar a ser ofertado obrigatoriamente pelo Estado por
meio dos municipios, por exemplo, suas insuficiéncias, como a oferta
incipiente e as politicas dispersas, ainda sdo desafios para que a
consolidagdo dessa etapa educacional aconteca de forma menos desigual
(Fullgraf, 2012).

Nesse contexto de atendimento insuficiente das escolas publicas,
0 mercado das escolas de educacdo infantil particulares atende a grande
demanda das classes sociais que tém condicbes de pagar. Seu
surgimento histérico, como vimos, esteve ligado as necessidades da
sociedade capitalista recém-industrial, que entendia a educagdo como
um processo de adaptacdo as relages capitalistas e assegurava aos
filhos da classe dominante as vantagens e os privilégios de classe.
Entretanto, observamos que existem poucos estudos na area sobre as
instituicbes privadas (Souza, Ribeiro & Silva, 2011).

H& uma grande diversidade pedagégica entre as escolas
particulares e ainda ha um reconhecimento social de que elas ofertam
uma experiéncia educacional enriquecida (Alves, 2009). A escola
particular representa também um grande campo de atuacdo dos
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profissionais da educacdo. Retomando os dados do Censo 2012 (Brasil,
2013), podemos ter uma noc¢do mais clara da cobertura das escolas
privadas.

A maior parte das matriculas da creche esta sob responsabilidade
das redes municipais de ensino — 63,1% do total, atendendo 1.603.376
alunos. Em seguida, atendendo 36,6% do total, 929.737 matriculas estéo
na rede privada. Os municipios detém 74,2% do atendimento das
matriculas da pré-escola, o que corresponde a 3.526.373 matriculas. A
rede privada participa com 24,7%, seguida das redes estaduais, 1,1%, e
da rede federal, sem participacdo significativa (Brasil — INEP, 2013).
Com esses dados, vemos a expressao da cobertura das redes privadas de
educacdo infantil no Brasil.

Considerando que ambas, escolas publicas e privadas, sdo
aspectos da mesma realidade, qual seja, a educagdo infantil brasileira, €
importante abranger as duas redes em nossa pesquisa sobre a insercéo
do psicélogo escolar e educacional. A exposicdo feita até aqui aponta
para a necessidade de se compreender a atuacdo dos profissionais da
psicologia inseridos nessas politicas, seja na perspectiva da
implementacdo, seja na possibilidade de critica e revisdo. Para continuar
nossa contextualizacdo histérica, e seguindo a constituicdo da educacéo
infantil, falta-nos dar a conhecer o percurso da psicologia no contexto
escolar.

2.4 PSICOLOGO NA ESCOLA: PERCURSO DA PSICOLOGIA NAS
ESCOLAS BRASILEIRAS

Apesar de ainda incipiente, a presenca de psicdlogos contratados
como funcionérios de escolas, a historia de insercdo da psicologia nas
escolas brasileiras tem um importante percurso. Ao longo da trajetoria, a
psicologia produziu teorias e praticas que contribuiram para uma
compreensdo biologizante ou medicalizante da constituicdo e do
desenvolvimento do psiquismo humano e dos motivos que levam a nédo
aprendizagem (Barroco & Souza, 2012).

No Século XI1X, a psicologia no Brasil estava sob forte influéncia
dos modelos desenvolvidos nos Estados Unidos e Franga, configurando-
se assim como um campo de aplicacdo dos estudos internacionais em
que o foco era a psicometria, a psicologia experimental e a intervengdo
em alunos com necessidades escolares especiais. Laboratorios
vinculados a escolas normais foram criados, e, dessa maneira, a
psicologia desenvolveu-se, na educacdo, centrada em alunos com
necessidades especiais e com dificuldades de aprendizagem.
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Até 1930, instrumentos de medi¢do e classificagdo passaram a ser
usados em grande escala. O carater “remediativo” em relagdo aos
problemas de aprendizagem e desenvolvimento predominou na primeira
metade do Século XX. Assim, a atuacdo do psicélogo na educacdo
brasileira teve o inicio de sua histéria marcado pelo caréater clinico e
terapéutico, privilegiando instrumentos psicométricos, classes especiais,
diagndsticos e encaminhamentos a servicos especializados (Barbosa &
Marinho-Araljo, 2010).

Esse modelo de atuagdo contribuiu para a segregacdo de crian¢as
em salas especiais e para a classificacdo de aptos e ndo aptos, dando
assim fundamento para uma politica de exclusdo na escola, sobretudo da
gue se destinava & populacdo mais pobre e oriunda da classe
trabalhadora (Guzzo, Mezzalira e Moreira, 2010).

Nos anos 1960 e 1970, no bojo da consolidacdo da profissdo
(regulamentada pela Lei Federal n°® 4.119, de 27 de agosto de 1962),
surgiu a necessidade de re-significar a relagcdo da psicologia com a
sociedade.

Dos anos 1970 aos anos 1990, produgdes da area evidenciavam
0s problemas decorrentes da psicologia que individualizava os aspectos
educacionais, caracterizando assim a crise no modelo de atuacdo do
psicélogo escolar (R. Barbosa & Marinho-Araujo, 2010). H& também o
crescimento das producdes cientificas relacionadas a temas da &rea, com
a proposicao de trabalhos praticos em escolas e retomando as discussoes
sobre a necessidade do servico de psicologia para 0s integrantes do
ambiente escolar (Barbosa, 2012).

O marco do movimento autocritico da psicologia escolar no
Brasil se da com a publicagao, em 1984, do livro “Psicologia e
Ideologia: uma introdug@o critica a psicologia escolar”, de Maria Helena
Souza Patto. A obra comeca a desvelar o compromisso que a psicologia
mantinha com a conservacdo da ordem social. A critica ao compromisso
ideoldgico da psicologia, com a adaptacdo do aluno ao sistema,
mostrava que a psicologia escolar e educacional precisava buscar novas
formas de conceituacéo e de atuagdo (M. Meira, 2003; Souza, 2010).

As reflexbes desse momento historico destacaram a necessidade
de ruptura com o modelo clinico de valorizacdo de diagnosticos que
sustentavam a culpabilizacdo do aluno por meio da individualizacdo e da
patologizacdo das questdes educacionais (Meira, 2003). Apesar de as
criticas serem feitas por psicdlogos no campo da pesquisa sobre a escola
ou em clinicas especializadas — ndo estando efetivamente nas escolas,
portanto — elas inauguram a proposta de redirecionamento da atuacéo do
psicélogo escolar para 0s processos educacionais (Meira, 2003).
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Fundamental também foi a mudanca de enfoque metodoldgico,
gue incluiu a perspectiva etnografica. Conforme Ezpeleta e Rockwell
(1989), formas de pesquisa participante ajudaram na compreensdo de
que as raz@es do fracasso escolar repousavam sobre fatores de natureza
social, como o preconceito e a exclusdo. O enfoque a partir das
observagOes e dos registros etnograficos promoveu um olhar de dentro,
valorizando a dindmica dos processos sociais € culturais que constituem
0 universo escolar.

A discussdo do papel da escola na humanizagdo do sujeito e na
garantia da cidadania (Facci, 2009; Meira, 2003) deve estar presente na
nossa defini¢do do papel do Psicologo Escolar, que pode ser entendido
como o de um:

(...) profissional que, dentro de seus limites e
especificidade (sic), pode ajudar a escola a
remover 0s obstaculos que se interpde (sic) entre o
sujeito e o conhecimento, favorecendo processos
de humanizagdo e desenvolvimento do
pensamento critico (Meira, 2003, p. 58).

Essa definicdo revela a importancia desse profissional para a
escola comprometida com a garantia dos direitos humanos que se quer
(Machado, 2005). No entanto, a atuagdo do psicologo, apesar de ter
avancado tanto teoricamente como por conta de experiéncias ja bem-
sucedidas, ainda convive com o paradigma individualizante e
reducionista a ser superado. Uma demonstracdo disso é o movimento
crescente de medicalizacdo de criangas, no qual a hegemonia do
discurso de especialistas destitui o profissional da educacdo de suas
possibilidades de agdo junto a crianca e desresponsabiliza a escola,
culpabilizando criancas e familias (Guarido, 2007).

Alguns acontecimentos e publicagdes tém demonstrado o
crescente fortalecimento do campo da psicologia escolar e educacional,
no qual tenta-se consolidar a identidade do profissional visando superar
as criticas pautadas a partir da década de 1980.

Abaixo, destacamos alguns dos acontecimentos que vem
contribuindo para a reformulagdo constante da area.

Os profissionais da area passaram a reunir-se de forma bianual no
Congresso Nacional de Psicologia Escolar — Conpe, desde 1990. Nesse
evento, ocorreu a criagdo da Associacao Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional — Abrapee, que passou a publicar a revista da entidade,
contribuindo para a divulgacdo de reflexdes acerca do papel do
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psicélogo escolar, sua identidade, suas concepcdes e sua atuagdo. Esse
movimento evidencia o crescimento da psicologia escolar e educacional
e a organizacdo dos profissionais desse campo (Barbosa, 2012).

A partir dos anos de 1990, a Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pds-Graduacdo em Psicologia — Anpepp, com o grupo de trabalho
“Psicologia escolar: pesquisa, formac¢do e pratica” contribui com
producdes relativas a atuacdo em psicologia escolar (R. Barbosa &
Marinho-Araljo, 2010).

Em relacéo a literatura produzida, até 1990 ainda eram discutidas,
principalmente, as concepcfes que embasavam a atuagdo do psicologo
escolar e a necessidade de re-significacio das praticas. A partir do ano
2000, segundo R. Barbosa & Marinho-Aradjo (2010), houve maior
discusséo tedrica acerca da atuacdo do psicologo escolar — embora ainda
convivessem divergéncias no campo decorrentes da trajetoria da
psicologia na educacéo.

Em 2007, o Conselho Federal de Psicologia — CFP, reconheceu a
psicologia escolar como uma especialidade e o sistema de conselhos
demonstra a preocupacdo da entidade com as politicas de educagdo —
2008 foi instituido ano da psicologia na educacéo pelo Conselho (CFP,
2008).

O Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politica Publica
— Crepop, langou as Referéncias Técnicas para Atuagdo de
Psicologas(os) na Educacdo Basica (2013). Esse fato demonstra o
movimento e a preocupacdo da categoria em criar referéncias para
atuacdo do profissional psicélogo nas escolas de educacdo bésica. O
documento reforca principios com o intuito de coletivizar as a¢fes entre
0s envolvidos da escola, destaca a importancia da participacdo do
psicologo nas decisdes e ressalta o deslocamento do lugar de saber da
profiss&o.

Além disso, mais recentemente, a possibilidade de aprovacéo, no
Senado, do Projeto de Lei da Camara n°® 60 de 2007 (Brasil, 2007) —
substitutivo do Projeto de Lei 3.688/2000 (Brasil, 2002) da Camara dos
Deputados — que dispde sobre a prestacdo de servicos de psicologia e de
assisténcia social® nas escolas publicas de educacéo bésica, indica a
importancia de avaliarmos o papel desse profissional para que suas

8 Para acompanhar a tramitacdo no Senado acesse:

http://www.senado.gov.br/atividade/materia/detalhes.asp?p _cod mate=82215
e na Cémara dos Deputados o0 enderego  eletrbnico  é:
http://www.camara.qgov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=20
050
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praticas realmente contribuam para a construcdo de uma escola menos
excludente. Nesse contexto, sdo varios os autores que tém contribuido
para a discussdo dos desafios da atuacdo do psicélogo na educacéo,
refletindo sobre seu papel e fazendo criticas (Machado, 2008, 2011,
2012; Lerner, Fonseca, Saydo, & Machado, 2014; Marinho-Araljo &
Almeida, 2008; Almeida et al., 2005; Petroni & Souza, 2014; Vectore &
Maimoni, 2007).

A lei federal viria em contexto importante, visto que o psicélogo
ndo é regulamentado como profissional da educacédo pelo texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Ldben, (Brasil,1996), o que
dificulta a contratacdo de psicdlogos pelas secretarias municipais de
educacdo. Alguns municipios possuem legislagdo prépria, mas isso
ainda se da de forma bastante diferenciada e sem uma padronizacdo que
seja compativel com a atuacéo critica do psicologo na escola.

Em Santa Catarina, um levantamento realizado para identificar
projetos de lei e préaticas de psicélogos na area de educacdo, verificou
gue apenas 9% dos municipios que responderam a pesquisa tém projeto
de lei que insere o psicologo na escola. No entanto, 59% dos municipios
tém psicdlogos trabalhando na rede municipal de ensino.

Apesar disso, constatou-se 0 encaminhamento macico das
questdes escolares aos servigos de salde, revelando uma patologizacéo
do sujeito e do meio familiar, escolar e social (CRP 12, 2007). Esse
contexto reforca a necessidade de discutirmos amplamente as formas de
insercdo do psicologo nas escolas brasileiras.

Souza e Silva (2009) destacam que ha indicadores nas produgdes
brasileiras de “um grande avango na dire¢do de uma psicologia escolar
em uma perspectiva que considera os determinantes sociais e histéricos
na produgao do processo de escolarizagdo” (p.75).

Entretanto, as pesquisas e praticas em psicologia escolar, nessa
perspectiva, ainda encontram-se vinculadas em grande parte a centros de
pesquisa e de formacdo profissional. Faz-se necesséario indagarmos a
respeito de como os profissionais que se encontram nas redes de ensino
tém se apropriado desse conhecimento.

Os autores citados acima fazem questionamentos acerca de quais
politicas vém sendo geradas a partir da atuagdo do psicélogo frente a
demanda escolar, fazendo-nos perceber a distancia existente entre a
teoria e a préatica nessa area (Souza, 2010).

Para conhecermos como tem sido a atuagdo concreta dos
psicélogos na educacdo, temos que lidar com as dificuldades geradas
por uma realidade de insercdo profissional ainda muito variada nessa
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area. Isso decorre, como vimos, da auséncia de politicas que insiram o
profissional nos espacos educativos, fato que dificulta a analise.

A realidade concreta mostra-nos que apesar da trajetoria na
educagdo, sem uma posicdo estabelecida no sistema educacional, o
psicologo muitas vezes é alocado nas secretarias de salde e de
assisténcia social e raramente na escola. Essa situacdo é demonstrada em
levantamento realizado por Guzzo et al. (2010), na revista Psicologia
Escolar e Educacional, entre 1996 e 2009, para o qual as pesquisas
oriundas de experiéncias profissionais ainda nao sao expressivas.

Assim como Guzzo et al. (2010), entendemos que a producdo que
ndo é praxis e esta distante de uma andlise que inclua elementos
historicos, politicos e sociais ndo consegue comprometer-se com a busca
de caminhos alternativos para a realidade concreta. Dessa forma, a
pesquisa sobre a realidade de atuagdo mostra-se ainda mais pertinente.

A maioria das pesquisas que citamos no decorrer de nossa
discussdo atém-se a escola publica por entendermos a importancia do
papel social dessa instituigdo. Entretanto, temos de reconhecer que o
psicélogo tem se inserido de forma expressiva também nas redes
particulares de ensino e essas experiéncias também tém de ser
problematizadas teoricamente.

Em pesquisa que investigou a pratica de psicologos escolares na
rede particular de ensino de Uberlandia/MG, Souza et al (2011) avaliam
a pouca producdo na area. O estudo constatou que as modalidades de
trabalho desenvolvidas pelos participantes sdo predominantemente
tradicionais e sustentadas por uma formagdo que revela tendéncia ao
ecletismo tedrico e dificuldades na apropriacdo dos avancos cientificos
mais recentes da area. Esses resultados sdo compativeis com a histéria
da insercdo da psicologia na educacéo.

Outro trabalho, dessa vez realizado no Rio Grande do Norte,
encontrou mais psicélogos em escolas privadas do que em publicas e
verificou que o profissional servia como instrumento de propaganda
para as escolas (Campos & Juca, 2003). Encontramos, também, relato de
experiéncia de um psicélogo em uma escola catélica que utilizou a
abordagem centrada na pessoa e a técnica de grupos operativos
(Castanho, 1990).

Esses achados indicam-nos que é importante conhecer a atuacio
desse profissional, jA que, por estar inserido em tantas escolas, sua
atuacdo pode ter impacto expressivo. Além disso, estudos como esse
apontam-nos aspectos especificos das escolas particulares relacionados a
I6gica de mercado que podem ser interessantes para que aprofundemos
as analises sobre a educacédo no Brasil.
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Rossetti, Silva, Batista, Stein e Hulle (2004), por outro lado,
apresentam o panorama da psicologia escolar nas escolas publicas e
privadas de ensino fundamental de Vitéria, no Espirito Santo. Os autores
constataram auséncia de vinculo empregaticio formal dos psicélogos
com as escolas e que os profissionais ndo estavam nas escolas todos o0s
dias da semana — nas escolas publicas a presenca de psicologos é
praticamente inexistente.

Podemos verificar a diversidade de expressdes da atuacdo e
presenca de psicdlogos nas escolas em diferentes regides do Brasil:
enquanto em uma pesquisa ha mais psicélogos na rede privada do que
na publica, na outra a sua presenca é muito escassa. Essas pesquisas
demonstram a caréncia de estudos na area, o que implica em pouco
conhecimento sobre a histéria de insercdo dos profissionais e pouca
problematizacdo da atuacéo do psicologo nas institui¢des privadas.

Embora reconhecamos as dificuldades que um sistema baseado
na légica de acumulacdo capitalista impde para o pleno
desenvolvimento do homem (Barroco & Souza, 2012), a atuagdo dos
psicélogos escolares tem defendido a escola em sua funcdo social e
politica. Dessa forma, entendemos que os valores do sistema estardo
presentes tanto nas escolas particulares como nas publicas, embora
possam expressar-se de formas diferentes.

A escola € uma instituicdo com o importante papel social de
garantir a apropriagdo dos conhecimentos historicamente produzidos
(Facci, 2009; Meira, 2003; Rego, 2002), é também espago marcado por
diversas contradicdes, ja que pode ser tanto expressdo e veiculo da
alienacdo produzida em sociedade, quanto pode conter os germes para a
sua superacdo; para a formagdo de pessoas plenamente desenvolvidas
(Barroco & Souza, 2012).

Como espaco em que ocorrem conflitos e rupturas, em uma
perspectiva dialética e contraditéria, a escola viabiliza processos
emancipatorios e de transformacdo, possibilitando assim a criacdo de
uma sociedade mais justa (Guzzo et al., 2010).

Entendendo que

[O] essencial na escola é o ensino de conteldos
ndo cotidianos (advindos das ciéncias, das artes,
da filosofia), pois eles contribuem para a
formagcdo do homem cultural no aluno, com o
desenvolvimento  (artificial) de  processos
psicoldgicos superiores que Ihe sdo préprios. Tais
conteldos permitem-lhe estar no mundo,
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desvendando-o pelo conhecimento de suas leis
(Barroco & Souza, 2012, p. 122).

Nesse contexto, cabe ao psicologo defender o desenvolvimento
de todos naquilo que os torna humanos, contribuindo para a formacdo de
homens culturais comprometidos com a sociedade, com a coletividade
ndo alienada.

Sendo assim, estudarmos qual o papel do psicélogo escolar no
cumprimento dessa funcdo em nossa sociedade atual mostra-se
relevante. O relato das préaticas de psicélogos na educacao infantil pode
embasar a reflexdo critica de outros profissionais que atuem nesse
contexto e servir de pardmetro para as discussdes em relacdo as politicas
de insercdo do profissional na escola.

Sendo a educacdo e a escola instituicbes, é necessario recorrer a
conceitos desenvolvidos pela psicologia institucional e pela anélise
institucional. Esses conceitos serdo de grande auxilio para nos ajudar a
entender as tensfes e angustias decorrentes da insercdo do psicélogo na
educagéo.

2.5 CONCEITOS DA PSICOLOGIA INSTITUCIONAL E DA
ANALISE INSTITUCIONAL

Os referenciais tedricos da psicologia institucional, termo
cunhado por J. Bleger, e da analise institucional — como a de Lapassade,
que d& foco as relagdes politicas (Guirado, 2009) —, trazem alguns
conceitos Uteis para a analise das relacdes entre psicologia e educacéo.

Contudo, entendemos que a psicologia institucional e a analise
institucional representam teorias diferentes, e que a area retine diversas
abordagens. Nosso objetivo neste momento ndo é o de aprofundarmo-
nos no referencial e suas diferencas, mas o de recorrer a conceitos
bésicos para facilitar a compreensdo da atividade profissional do
psicélogo na educagéo.

Apenas para situarmo-nos, a psicologia institucional diz respeito
ao trabalho com a perspectiva psicanalitica especifica. Bleger afirma que
0 alvo da intervencao € a instituigdo como um todo. Assim, o psicologo
atua com grupos, mas preserva principios basicos do trabalho clinico
psicanalitico (Guirado, 2009).

J4 a andlise institucional de Lapassade diz respeito ao movimento
gue reserva ao psicologo um papel de instigador de autogestdo,
favorecendo revelacdo dos niveis institucionais. Utilizaremos alguns
conceitos definidos por Lapassade como base para nossas analises.
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Dessa forma, quando falamos em “institui¢do”, estamos
referindo-nos a mais do que um estabelecimento ou uma organizag&o.
Podemos recorrer a distingdo feita por Lapassade entre instituicdo e
organizagdo (Guirado, 2009, p.326) para compreender que, enquanto a
organizacdo esta vinculada a realidade social e as relagfes que
acontecem em estabelecimentos determinados, a instituicdo esta acima
dos estatutos das organizagdes e diz respeito as leis que regem todo o
tecido de uma formacao social. Assim, a instituicdo compreende o que
estd naturalizado como relagGes que se repetem e que sdo legitimas, e:

Essa legitimacdo se da, em ato, pelos efeitos de
reconhecimento de que essas relagdes sdo Gbvias e
que naturalmente sempre foram assim. Da-se, ao
mesmo tempo e complementarmente, pelos efeitos
de desconhecimento de sua relatividade (Guirado,
2009, p.327).

Ja Bleger afirma que uma instituicdo ndo é sé o lugar em que o
psicélogo pode atuar, mas constitui um nivel de sua tarefa (Severo,
1985). Ele amplia também esse conceito para além do estabelecimento e
do locus do trabalho e relaciona-o com uma forma de o psicélogo
posicionar-se, definindo também que o profissional deve manter uma
atitude clinica por meio de uma dissociagéo instrumental.

A tensdo entre o instituido e o instituinte, entre 0 que esta
cristalizado e o que esta ainda em movimento esta presente em todas as
instituicGes — e essa distin¢do entre instituinte-instituido, definida por
Lapassade (Guirado, 2009), auxilia-nos.

Ao analisarmos as praticas em uma instituicdo, podemaos verificar
se elas estdo no sentido do que ja estd instituido — aquilo que esta
cristalizado e pode confundir-se com a propria institui¢do, o que é tido
como natural — ou se esta em movimento de construcdo, ou seja, 0
instituinte, que ¢ “uma dimensdo ou momento do processo de
institucionalizacdo em que o0s sentidos, as agbes ainda estdo em
movimento e constitui¢do; é o carater mais produtivo da instituigdo”
(Guirado, 2009, p.325). Esse conceito ajuda-nos a desnaturalizar nosso
olhar e dessa forma identificar novas préaticas possiveis.

Outro conceito definido por Lapassade é o da burocracia como
uma questdo de poder entre os que decidem e 0s que executam as tarefas
institucionais. Essa forma de funcionamento €é definida por uma
comunicacao vertical que deve ser regida pela obediéncia e representa
uma antitese da autonomia (Guirado, 2009).
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Um importante instrumento da andlise institucional é a analise de
implicacdo, que revela as diferentes forcas presentes em nossa
intervencao e prevé:

(...) dentre outras, as analises transferenciais
daqueles que fazem parte da intervencéo, a analise
de todos os atravessamentos ali presentes (sexo,
idade, raga, posigdo sdcio-econfmica, crencas,
formacéo profissional, dentre outros) e a andlise
das produgdes sOcio-culturais, politicas e
econdmicas que atravessam esse  mesmo
estabelecimento e que também constituem os
sujeitos que dele participam (Coimbra &
Nascimento, 2007, p.29).

A implicacdo ndo é algo que se pode nao ter: ela sempre esta
presente e diz respeito a relagdo que o sujeito estabelece com a
instituicdo. A inovacdo desse conceito estd em se considerar analistas e
analisados como de mesma natureza, apenas estando em posi¢fes de
saber-poder diferentes (Monceau, 2008). A partir desse conceito é
possivel identificar e constatar se o profissional ndo esta sobreimplicado,
0 que dificultaria a analise:

A sobreimplicagdo (ferramenta, desenvolvida por
René Lourau nos anos 90) é a crenga no
sobretrabalho, no ativismo da prética, que pode ter
como um de seus efeitos a dificuldade de se
processar analises de implicagdes, visto que todo
0 campo permanece ocupado por um certo e Unico
objeto (Coimbra & Nascimento, 2007, p. 27).

Esse processo de sobreimplicacdo pode fazer com que o
psicélogo fique imerso na demanda e frustrado por ndo conseguir
atendé-la, desconsiderando outros fatores contextuais e sem conseguir
propor uma possibilidade de atuacdo que seja diferente do esperado e
cristalizado.

Voltando a Bleger e suas defini¢gBes, o psicologo institucional
deveria trabalhar como assessor para garantir sua autonomia técnica
(Guirado, 2009). Essa é uma questdo delicada, que pode instigar-nos
alguns dilemas em relacdo a posicdo de assessor ou de psicélogo
contratado com papel a desempenhar no organograma da escola, pois é a
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posicdo que o psicélogo assume na instituicdo que lhe trard
determinadas possibilidades e visibilidade.

Guirado (2009) destaca que a posicdo de assessor é reservada a
poucos psicologos com muita experiéncia, mas indica que estar
contratado como psicélogo ndo impede:

(...) que a partir de um lugar institucional restrito e
restritivo (até porque, em qualquer instancia e por
definigdo, um lugar institucional sempre o é), [0
profissional de] ter sempre em mente o conjunto
das praticas em que se estd inserido (ou, nas
palavras de Bleger, a instituicdo como um todo),
bem como as tensbes entre 0s grupos nessas
préticas, na apropriacdo daquele que se configura
seu objeto, aquilo em nome de que a instituigdo se
faz (Guirado, 2009, p. 332).

Dessa forma, o psicologo, mesmo como parte do organograma,
pode utilizar a psicologia institucional como método, tendo sempre a
andlise das implicagdes sob reflexdo. E sua atuagdo pode ser polo de
resisténcia a mudanca ou de resisténcia ao poder.

Recorremos a esse referencial para que nos auxilie na analise da
insercdo do psicologo em instituicdes escolares, nas implicagbes disso e
nas praticas possiveis a partir do locus e da postura que assume nas
organizagoes.

Dito isso, voltemos a discussdo sobre o papel do psicologo na
educacdo infantil, desta vez com foco na producdo ja existente sobre o
tema que constitui o cerne de analise.

2.6 PSICOLOGO NA EDUCACAO INFANTIL

A psicologia escolar e educacional tem ampliado e repensado
suas intervengdes em diversos campos, incluindo no da educacdo
infantil. Na literatura referente a psicologia escolar, encontramos relatos
de préticas de psic6logos em escolas de educacdo infantil no Brasil. Na
maioria, esses relatos indicam possibilidades de intervencGes pontuais e
ndo problematizam o papel do profissional inserido como funcionério da
escola.

O livro organizado por Vasconcellos, Aquino e Dias (2008) é
exemplo de uma reunido de pesquisas de doutorado feitas na educacéo
infantil por meio de parceria entre universidade e rede de educacgdo
infantil municipal e aborda tematicas como: construcdo da consciéncia
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moral; desnaturalizacdo de concepcgdes sobre crianca; desenvolvimento
infantil; brincadeira faz-de-conta; racismo e outros preconceitos e
exclusBes; submissdo ou emancipacgdo; formacdo dos professores; e
construcdo da identidade docente.

Essa obra representa uma aproximacdo da psicologia com a
educacdo infantil orientada para a defesa do direito das criancas a
educagdo de qualidade e para a transformacdo de questdes educacionais
gue permitam uma educa¢do baseada na autonomia e na superacdo de
preconceitos.

Apesar das importantes reflexdes e contribuigdes que fornece, a
abordagem ainda se refere a profissionais da universidade trabalhando
em conjunto com as escolas e ndo como parte integrante da organizag&o.
Por mais que o método da pesquisa seja participativo, ha diferencas no
lugar que esse profissional ocupa em relacdo ao daquele que estd
inserido como funcionario da escola e, embora revele possibilidades de
atuacdo, o trabalho mencionado ndo nos revela a realidade da profissao
no pais.

Em buscas feitas na Revista da Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional — Abrapee, disponivel no Scielo®,
encontramos sete artigos sob o termo “educacdo infantil” em qualquer
um dos indices. Esse nimero reduzido sugere que os estudos de
psicologia escolar e educacional ainda abordam pouco o primeiro nivel
da educacdo basica.

Dos sete, apenas dois (Chagas & Pedroza, 2012; Vokoy &
Pedroza, 2005) referiam-se especificamente & atuagcdo do psicologo
escolar. Os outros tratavam de caracteristicas dos alunos e das
professoras até analises de politicas internacionais e de publicages na
area. Dessa forma, percebemos como a pratica do psicélogo escolar na
educacdo infantil ainda se mostra incipiente nas reflexfes tedricas,
mesmo em publicacbes significativas para a area, o que reforcou a
necessidade de realizarmos novas pesquisas.

Em busca dos relatos de experiéncia na mesma revista,
encontramos uma publicacdo de 2013 que apresenta o “Ciclo de
Oficinas sobre Psicologia do Desenvolvimento em Instituicdes de
Educagdo Infantil” — projeto de extensdo realizado por alunos de pds-
graduacdo e de graduacdo em psicologia com a finalidade de promover
0 debate com familiares e profissionais da educacdo. O ciclo demonstra
0 compromisso da universidade em divulgar os conhecimentos

o Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=1413-
8557&Ing=pt&nrm=iso, pesquisa realizada em 05 de fevereiro de 2014.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=1413-8557&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=1413-8557&lng=pt&nrm=iso
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produzidos nas pesquisas, mas ainda € distante da realidade profissional
do psicologo escolar.

Ha outras pesquisas ligadas a projetos de extensdo universitarios:
um projeto de extensdo denominado Voo da Aguia faz uma proposta de
intervencéo do psicologo atuante na educacéo infantil nos trabalhadores
da instituicdo (Mezzalira, Weber & Guzzo, 2013). Outro artigo, também
ligado a0 mesmo projeto, analisa diarios de campo de um psicélogo que
também atua na é&rea (Costa & Guzzo, 2006). Os resultados
evidenciaram funcdes direcionadas a pratica preventiva do psicélogo
escolar. Outro projeto de extensdo realizou atividades de formacao
continuada em servico de psicologos escolares da Secretaria de Estado
de Educacéo do Distrito Federal (Marinho-Araljo & Neves, 2007).

Algumas producdes estabelecem relacdo entre teoria e préatica da
psicologia escolar na educagdo infantil em relatos de supervisdo e de
intervencdo de estigio, como no capitulo de livro “A formagdo do
psicélogo e a atuacdo em instituicdes de educacdo infantil: da historia as
politicas atuais” de Vectore e Maimoni (2007). Depois de fazer a
retomada histérica da psicologia escolar e da educacdo infantil no
Brasil, esse capitulo relata experiéncia de uma supervisdo de estagio.
Podemos encontrar outros relatos de estdgio de psicologia em
instituices de educacdo infantil nos artigos de Zendron, Kravchychyn,
Fortkamp, e Vieira (2013); Macarini, Martins e Vieira (2009); e Delvan,
Ramos e Dias (2002).

No capitulo “Intervengdo psicoldgica em creche/pré-escola” de
Sayado e Guarido (1997), as autoras relatam a experiéncia no servicgo de
psicologia escolar na creche da Universidade de S&o Paulo — USP, por
meio de grupos e de olhar institucional.

Retomamos o argumento de que as universidades sdo os grandes
centros de producdo de teoria na area e, de alguma maneira, tentam
aproximar-se das praticas, seja pelos estagios seja pelos servicos de
psicologia escolar ou pelos projetos de extensdo. Mas ainda fica a
questdo de como os profissionais que atuam de fato nas escolas tem se
apropriado dessa producéo.

H& também relatos de pesquisa com psicologos que atuam nha
educacdo infantil. Em artigo, Teixeira (2003) relata a préatica como
psicéloga escolar numa instituicdo de educacdo infantil de Curitiba,
discutindo a atuacdo preventiva. Por outro lado, Chagas, Pedroza e
Branco (2012) utilizaram o conhecimento adquirido em uma institui¢do
de educacdo infantil de Brasilia para discutir como o psicologo escolar
participou da implementagdo da nocdo de democracia no cotidiano da



49

escola. Esses sdo relatos mais proximos da pratica, mas ainda pontuais e
nao processuais.

Com esse levantamento fica evidente que as publicagdes ainda se
concentram em regides préximas a universidades. Nenhuma das
pesquisas encontradas sobre os psicologos na educacdo infantil deixou
explicita a atuagdo em escolas particulares e nem problematizou essa
questdo, revelando que ainda desconhecemos como o psicologo escolar
tem se inserido profissionalmente nas escolas publicas e particulares de
educacdo infantil.

Uma pesquisa desenvolvida no Estado de S&o Paulo pela equipe
da professora Marilene Proenca Rebello de Souza (2010), cujo objetivo
foi o de mapear a inser¢do dos psicélogos no estado, constatou que o
percentual mais alto dos psicélogos que participaram da pesquisa — em
relagdo aos niveis de ensino — atua na educagdo infantil e/ou no ensino
fundamental (34%).

Entre os projetos citados pelos psicologos, em nove de 43
municipios, estdo os que envolvem as creches, entre eles projetos com
0s seguintes temas: relacdo entre creche e familia, sexualidade infantil e
projetos voltados a formacédo de educadores (Souza, 2010).

A pesquisa faz um levantamento de grande abrangéncia das
praticas dos psicélogos nas redes de educacdo municipais do Estado de
Sé&o Paulo e demonstra a relevancia de compreendermos a atuacéo deles.
Entretanto, é preciso lembrarmo-nos de que aquele estado tem uma
realidade muito diversa da do restante do Brasil. Precisamos caracterizar
melhor se a atuagdo na educacéo infantil também constitui-se como foco
de atuacdo dos psicélogos em outros estados.

Em pesquisa no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes, utilizando os descritores
“psicologia/educacdo infantil” e definindo o periodo de pesquisa a partir
de 2010, encontramos 157 pesquisas. Dessas, 111 referiam-se a
pesquisas de mestrado e 46 a pesquisas de doutorado. Além disso, 68
das 157 pesquisas foram feitas em instituicdes de Sao Paulo.

A regido sudeste concentrou 87 pesquisas, seguida pela regido
Sul, com 30; pela Nordeste, 18; pela Centro-Oeste, 14; e pela Regido
Norte com 6. Duas pesquisas foram atribuidas a instituigdes que tém
sede em mais de uma regido e por isso nao foi possivel localiza-las com
precisao.

Podemos verificar a concentragdo de pesquisas nhas regies
Sudeste e Sul, com mais de 70% das pesquisas relacionadas. E preciso
maior disseminacao da tematica para que se conheca a realidade do pais,
gue ja se mostra bastante diversa.
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Se utilizarmos como descritor “psicologia escolar/educacao
infantil”, reduzimos o niimero de pesquisas encontradas para 67, o que
nos possibilita formular a hipotese de que o nimero de pesquisas
realmente vinculadas ao psicélogo escolar é reduzido. Das 67
mencionadas, ha grande expressao de pesquisas vinculadas as tematicas
sobre inclusdo escolar e educagdo especial. Sdo 14 pesquisas sobre essa
tematica, sendo cinco delas focadas especificamente em aspectos
referentes ao autismo.

Outros temas expressivos abordados pelos trabalhos foram: a)
relacdo alfabetizacdo/letramento/leitura/literatura e linguagem (cinco
pesquisas); b) aspectos relativos aos bebés (quatro pesquisas); c)
aspectos relativos ao professor (cinco trabalhos); e d) a relagdo familia e
escola (quatro pesquisas); também foram selecionadas cinco pesquisas
envolvendo aspectos mais clinicos, incluindo utilizacdo de escalas e
programas de treinamento. Outros temas relevantes citados mais sem
nimero significativo de pesquisas foram: violéncia sexual,
medicalizacdo, participacdo paterna, psicologia histérico-cultural,
desenvolvimento moral, questdes étnico-raciais.

Somente uma pesquisa aborda especificamente o psicélogo. A
pesquisa em questdo aborda a formacdo do psicélogo para atuar em
escolas (Firbida, 2012) e demonstra a pequena produgdo existente que
faca essa relagdo especifica entre os dois campos — a psicologia escolar e
a educacdo infantil — problematizando a atuacdo do psicologo.

Em Santa Catarina, temos somente o levantamento realizado pela
Comisséo de Educacéo do Conselho Regional de Psicologia 12 — CRP
12, (2007) e a pesquisa de Tondin, Dedonatti e Bonamigo (2010), ambos
para identificar projetos de lei e praticas de psicdlogos na area de
educacdo nos municipios catarinenses. Em nenhum desses trabalhos
conseguimos informacdes sobre as especificidades da educagdo infantil
no estado, mostrando que ainda precisamos conhecer mais sobre a
realidade de insercéo do psicologo escolar na educacéo infantil de Santa
Catarina.

Apesar de ndo especificarem a educacdo infantil, essas pesquisas
ddo-nos informagGes importantes sobre a insercdo dos psicélogos nas
secretarias de educagdo municipais do estado. A primeira pesquisa
citada acima revelou que, embora ndo exista previséo legal’®, os
psicélogos tém sido chamados a trabalhar em questdes educacionais,

% A Ldben (2006) e o Fundeb néo preveem o psicélogo como profissional da
educacéo.
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ainda que muitas vezes pagos pelo Sistema Unico de Salde — SUS daqui
por diante.

As demandas que Ihes chegam ainda sdo referidas como
problema do aluno, desestrutura da familia, dificuldades do meio
sociocultural ou relacionadas a estrutura da escola (CRP-12, 2007).

Parece, inicialmente, que as demandas do estado permanecem
ligadas a concepcdo tradicional, em que o psicologo é chamado a
intervir na educacdo de forma clinica, mas apesar das dificuldades
relatadas em relacdo a inser¢do do psicdlogo na educacdo ele tem se
inserido em alguns municipios.

Como esses profissionais colocam-se nas questdes de educagio
infantil e se ha especificidades em relagdo a esse nivel de ensino sdo
perguntas que ainda ndo foram feitas.

A segunda pesquisa citada acima conseguiu abordar 177 dos 293
municipios catarinenses. Desses, 27 tém psicologo na educacdo, 76
municipios tém psicélogo na salide que presta servico para a educacao e
74 municipios ndo tém psicélogo na area em foco. Esses resultados
demonstram que, apesar de poucos, ha municipios que integram o
psicélogo na secretaria de educacdo, mas também ha outras
possibilidades de atuacdo do psic6logo na educacdo por meio de
servigos de saude, as quais ainda sdo mais comuns.

Somente 12 municipios tém lei que regulamenta a atuacdo do
profissional e o conteldo das leis demonstra algumas incoeréncias,
tendo tanto concepgles tradicionais quanto contemporaneas em
psicologia escolar.

Pode-se constatar que em Santa Catarina o nimero de psicdlogos
contratados pelas secretarias de educacdo ainda é restrito e sua
regulamentacdo ainda fragil e tardia. Essas informacBes s&o
generalizadas e valem para os psicologos que atuam em todos 0s niveis
de ensino. Resta-nos saber se ha alguma atuacdo especifica desses
profissionais na educagdo infantil.

Esses estudos fazem uma aproximacdo inicial para que se
conhega 0 psicélogo escolar e educacional que atua na rede publica de
educacdo de Santa Catarina, mas ainda é necessario conhecer melhor as
praticas realizadas por esses profissionais e também pelos que atuam nas
redes particulares de ensino.

Uma pesquisa mais processual poderia complementar
significativamente essas informagdes. Além disso, as pesquisas referidas
ndo identificam atuacbes na educagdo infantil, o que revela campo
promissor de estudos desse nivel de ensino na regido.



52

A partir do que foi exposto, pretendemos investigar os sentidos
gue um grupo de psicologos que atua na educacdo infantil, proximo a
regido de Floriandpolis, atribuem ao trabalho que desempenham, quer
na rede publica, quer na privada. A partir dessa pesquisa, pretendemos
ter uma visdo mais processual e profunda da atuacdo do psicélogo
escolar.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para dar conta da complexidade do fenémeno em estudo nesta
dissertacdo, foi adotado o referencial tedrico-metodolégico da psicologia
historico-cultural de Vigotski (1995, 2000, 2002) que tem como base
epistemolégica o materialismo histdrico-dialético de Karl Marx.

A partir dos postulados do primeiro, é possivel considerar a
relevancia da historicidade das producfes humanas e da compreensdo da
realidade que se transforma pela acdo do homem. Vygotski (1995)
propde que os fendmenos humanos sejam estudados em seu processo de
transformacdo e mudanca, portanto, em seu aspecto historico.

Nesse sentido, orientando-nos pelas reflexes do autor sobre a
génese social e histérica dos fendmenos psicoldgicos, realizamos 0s
procedimentos apresentados a seguir.

3.1 CAMPO DE PESQUISA

Inicialmente, pretendiamos 